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1 PROBLEMSTILLING

Med denne opgave gnsker jeg at undersgge, hvilken
effekt det almene demokratibegreb, som det bringes
ind i undervisningen af deltagere og underviser, har pa
kvaliteten af undervisning, leering og samveer; samt
med udgangspunkt i en tolkning af demokratibegrebet
foresla en radikal Igsning pa det generelle problem
med modstand mod leering.

Som forudsetning for opgaven antages, at
feellesskabsfalelse er en tavs viden, en uudtalt eller
uudtalelig kompetence. Og med mindre en specifik
definition - etymologisk, historisk eller andet - fordres
af argumentationen, ligestilles begreberne demokrati,
folkestyre, feellesstyre og fellesskab. Definitions-
afstanden mellem demokrati/folkestyre og falles-
styre/feellesskab, er til at overskue; kan de to ikke
byttes ud mod hinanden, er hverken folk eller felles
meningsgivende: '‘Mine feller og jeg udgar hver
sammen delmengde af helheden'.

Jeg sparger:

- Hvad er demokrati - eller demokratier?

- Hvordan kommer demokratibegrebet til udtryk
i samfundets grupperinger, og hvilken funktion har
det i undervisningen?

- Hvordan kan demokratibegrebet eller en re-
vurdering af demokratibegrebet anvendes i
undervisningen?

2 INDLEDNING

Jeg har skrevet og publiceret digte gennem 20 4r, og i
de sidste 10 ar arbejdet med begrebet 'kynde' [digtet
kynde 1] som personlig definition pa en 'videns-
kunnen', der er individuelt unik og umulig at
videregive ved andet end eksempel til efterfalgelse.
Det har vaeret min kongstanke, at sddanne kompe-
tencer - kendskab til og handtering af hvad f.eks. fri-
hed er, demokrati, kerlighed, ansvarlighed o.a., og de
mgrkere sider: greenseoverskridelse, overgreb, uret-
feerdighed o.a., samt til komplekse systemer som
cykling, vejrforudsigelse o.lign. - er bestemmende for
tilkomsten af personlige interesser og indlaeringsevne
0g -lyst, dvs. i udpreeget grad medbestemmende for
kvaliteten af det individuelle liv.

Umiddelbart far min undervisningspraktik pa politi-
skolen blev jeg gjort bekendt med begrebet 'Tacit
knowledge™'[Wackerhausen 9]. Jeg blev meget begejs-
tret: Ikke blot var hér en teoretisk bekraftelse for
mine egne overvejelser om 'kynde' som begreb, men
ogsé en forklaring pa min foretrukne undervisnings-
form af elever i improvisation: ‘Learning by doing'.

[ Dewey 25]

Som emne til min undervisning af politiskolens elever
valgte jeg at anskueliggare, hvad det vil sige at vaere
vidne. Men snarere end at teoretisere omkring
begrebet, f.eks. ved foredrag om vidnepsykologi, og
saledes kun skabe teoretiske forudsetninger,

besluttede jeg at tale til deres egen livserfaring og
muliggare en individuelt personlig vinkel pa
sandhedsvardien af et vidnes udsagn, som den
opleves af vidnet selv [praktikopgave 19, s. 8-9 ] Jeg
hébede, at sadan frisettelse fra systemets og
erhvervsskolens tarre, teoretiske og juridisk snavre
begrebslighed ville kunne ruste dem til at blive bedre
politibetjente; "bedre" som "mere menneskeligt
empatiske". 'By doing'.

Jeg har siden teenagearenes laesning af Summerhill-
dagbogen veret optaget af hvad jeg oplever som
absolut demokrati, feellesskab skabt pa basis af
respekt for forskellighed snarere end pa trods af,
men i mine egne mange afbrudte undervisnings-
forlgb [bilag 2 ] kun ét sted (Tribal Life) oplevet et
sadant fellesstyre - hér i en kontekst, hvor fzlles-
styret var en del af skolens malsatning.

Da jeg i forbindelse med praktikopgaven laeste
politiskolens moralske og etiske krav til eleverne
[Praktikopgave 19] samt gennem 3 uger observerede
et svaert fraveer af manifestation af divergerende
meninger blandt eleverne, begyndte jeg at teenke over,
om den gangse voksenundervisning gennem
eksamener og visitationer egentlig ikke gradbgjer
demokratibegrebet, sadan at forstd at systemet med
forudgaende eksamener og forhandsvisitation og
eksamen som endemél skal forhindre en uensartet-
hed, der ville virker forstyrrende pa det overordnede
mal, den ny eksamen - altsa pa forhand udelukke folks
ngdvendighed for at bekrefte eller lere den demo-
kratisk kompetence, som dels skal gagre videns-
erhvervelsen meningsfuld for samfundet og dels
facilitere videns-distributionen efterfglgende
uddannelsen?

Woackerhausens [9] gav mig cluet til opgaven: "Som
underviser ma man selv sgrge for at ophave skellet
mellem fag og person... for at veere faglig kompetent
ma man bruge sig selv i sin praksis, idet en del af ens
faglige viden er én selv - de oplevelser og erfaringer,
som man har haft, og den eller de livsverdner, som
man personligt har eller har haft kontakt med." Det
var precis sadan jeg havde det! Efter at i ugevis at
have famlet omkring modstand mod laering, der som
teoretisk problemstilling forekommer mig over-
eksponeret , blev jeg trukket mod ngjagtig det samme,
jeg gar i min digtning: Eftersggningen af en essens.
'‘Hvad er modstanden mod lsering modstand imod?'

3 DEFINITIONER OG METODE

Vi er ngdt til at have et felles forstaelsesgrundlag. Jeg
tillader mig derfor at fremhave dé vinkler pa
opgavens hovedtermer - principiel tavs viden,
uddannelse, leering og modstand mod lering,
demokrati og bgrnedemokrati - som jeg finder
kendetegnende samt ngdvendige for at kunne per-
spektivere problemer indbygget i argumentationen.



Andre definitioner vil findes indlejret i teksten.
Definitioner henvises til bilag [bilag 1 ]

3.1 Principiel tavs viden
3.2 Uddannelse i Danmark
3.3 Leering

3.4 Modstand mod leering
3.5 Demokrati

Opgaven er lavet pa basis af mit personlige forhold til
den tavse viden gennem arbejdet med begrebet
'kynde', samt ved lasning af overvejende artikler og
Internettekster samt nogle bgger om knowledge
mining, tacit knowledge/tavs viden, bgrnedemokrati,
andragogik, demokrati, absolut eller ur-demokrati,
dialogpaedagogik, leering, modstand mod lering og
livslang leering. En forstaelse af demokratibegrebets
plads og funktion i undervisningen er sggt udledt ved
analyse.

4 DEMOKRATIER

| falgende gennemgas demokratibegrebet pa
ophavsniveau, pd samfunds-, gruppe- og klasseplan ud
fra en almenopfattelse, og et ideal fremlaegges.
Gennem definitionerne agnsker jeg at klargare,
hvorfor jeg ikke betragter demokratiforstaelse som
noget, der er synonymt med handsoprakning, og
berede vejen for en feelles snarere end leereransvarlig
imedegaelse af modstand mod leering.

4.1 FENOMENOLOGISK DEMOKRATI -
FALLESSKABSFALELSE SOM KOMPETENCE

Under tavs viden [Wackerhausen bilag 1.1 ] harer
fenomener som at kende til fglelsen af jalousi, glaede,
smerte. Ogsa mange andre kompetencer hgrer
hjemme i de tavse dimensioner - den rette placering
af leberne pa et klarinetblad, at cykle, for ikke at tale
om kendskabet til komplekse systemer, f.eks.
pumpers gensidige afhaengighed i et stort varmeanlag.
Men felles for den tavse dimension er, at genkendel-
sen ikke kan italesettes; den er intern: Man kan nok
veere italesat enige om at leve eller arbejde i (et)
feellesskab, ligesom man kan sige "nu skal vi cykle",
men den ultimative succes afhanger af deltagernes
evne til at genkende fallesskabet: den kropslige
oplevelse af falles mening med forhandlingen, ople-
velsen af feelles mal, oplevelsen af accept og respekt
for forskelligheder i feellesskabet. Denne viden er
0gsa tavs og umulig at italesatte. Den skal leeres
gennem repetition, den skal markes pa kroppen. Den
er principielt tavs.

Om gener overbringer sociale koder er en
diskussion, jeg ikke vil ind pa, men man skal ikke
tilbringe mange timer sammen med bgrn, far man
opdager at de fleste bgrn siger fra, hvis de faler sig
uretfeerdigt behandlet eller overset af voksne; hvis de
ikke leengere fagler behag ved den felles situation. Og

venner man sig, fra de er helt sma, til at alle beslut-
ninger af betydning for alle fordrer inddragelse af alle,
som beslutningerne pavirker i hjiemmet eller institu-
tionen [Neill 20 ], vil de opleve, at respekten for
deres behovsopfyldelse indenfor fallesskabets
muligheder er et fglelsesmassigt hajere aspekt af den
individuelle behovsopfyldelse. De har faet en kropslig
erfaring om fellesskab, der raeekker ud over "jeg fik,
hvad jeg bad om", og vil siden anmode om at blive
inddraget i beslutningerne.

Leerer bgrn ikke denne fglelse at kende 'indefra’,
leerer de i stedet noget andet. Snarere end falles-
skabserfaring leerer de fra 'resten’ af det mellem-
menneskelige spektrum: ligegyldighed, over ansvars-
fratagelse, til psykisk aggression og fysisk overgreb.
Og vil sidenhen i stigende grad fa sveerere og sverere
ved at leere at fungere som del af et fallesskab, idet
det tidligst leerte altid fungerer som veegtigste male-
stok. Dog kan annammes et overfladisk kendskab til
ansvarsdeling, som snarere end at vaere baseret pa
feellesskabsfglelse handler om at efterligne proces-
serne i et virkeligt feellesskab. 'Monkey see, monkey
do'.

4.2 VOKSENDEMOKRATI -
FLERTALSDEMOKRATI
Ifglge Hal Koch er stemmeafgivelse maden hvorpa
man tjekker, hvor langt samtalen er ndet [Koch 21]. |
Danmark stemmer vi til Folketinget sddan ca. hvert 4.
ar. | mindre sammenhange, arbejdspladser, foreninger
osv., hvor resultater afspejler sig hurtigere, stemmes
der oftere. Men falles for den 'voksne' opfattelse af
demokerati er, at flertallets beslutninger er geldende
for alle, hvad enten de sker gennem et reprasentativt
demokrati, som i Folketinget, eller ved direkte stem-
mer, som pé arbejdspladser. Og kan man ikke lide
lugten i bageriet, er alle andre optioner blot verre.
Den nordisk reprasentative demokrati-form tole-
rerer ikke uenighed i de politiske fraktioner [Kehlet
Christoffersen 13], hvilket er det samme som at sige,
at demokratiprocessen internt i folketinget ikke er
baseret pa respekt for forskellighed, men pa stude-
handler og magtbaser. Om enig fremtraeden til en vis
del kan retfeerdigggre manglende eller tabt indflydelse
skal jeg ikke kunne sige - men i sa fald ma landets 6
millioner betragtes som repraesenteret af 10-15 parti-
rgster snarere end 179 forskellige mennesker.
Naturligvis skal man ikke underkende de mange
samtaler, der fgres i landet, som ultimativt bliver til
individuelle valg af en politisk flgj som repraesentativ
stemmefgrer. Den nationale pluralog er vi alle del af.
Men uanset hvor mange samtaler vi fgrer med hinan-
den og med vore stemmerepreasentanter fra ar-
bejdspladsen og op, vil alle flertalsafggrelser altid
resultere i at nogen faler sig udenfor fallesskabet.
Voksne, der bryster sig af realistisk sans, vil heevde
at der ganske enkelt ikke er tid til at italesatte en hel
nation, en hele by, et helt bykvarter og gare alle til-
fredse hvis alle samtidig skal have smer pa bragdet.
"S3 kunne vi jo ikke bestille andet end at tale".



Tid. Dét voksne ikke har nok af, som bgrn har til
overflod.

Det sjove er, at det som muliggar bgrns oplevelse
af tid som overflod ikke er frisettelse fra ansvar, men
frihed for bekymringer. At de ikke er alene. At de
ved, hvordan verden er skruet sammen. At de faler
sig som en respekteret del af omgivelserne. At
spargsmal bliver besvaret tilfredsstillende. Alt sammen
noget der kommer af at hare til. Af feellesskabsfglel-
se. Og disse behov &ndrer sig ikke, blot fordi et barn
bliver &ldre. Altsd ma den voksnes oplevelse af
manglende tid til fellesskab have noget med
manglende feellesskab at gare.

4.3 SKINDEMOKRATI - EGOKRATI

Skindemokrati betyder 'overfladedemokrati'. Et be-
greb vi bruger, nar vi erkender at beslutninger af be-
tydning for fellesskabet er truffet forinden feelles-
skabets debat eller ikke far betydning for &ndrings-
processer; nar man giver uddtryk for at stgtte op om
feellesskabets beslutninger, og efterfglgende handler pa
egne vegne: Siger ét, gar noget andet. Denne praksis
udspringer af mangel pa fellesskabsfelelse.

Denne fallesskabsforholden er reelt set dysfunk-
tionel, men s& udbredt at den mé kaldes funktionel i
mangel af bedre: Skant denne metode ikke skaber
gget fellesskabsfalelse, sa hellere at vi mgdes i dis-
kussion og udveksler synspunkter, end at vi slet ikke
at taler sammen og blot handler fuldstendig p& egne
vegne. Hellere egokrati i samtale om retfeerd end
ingen samtale.

Om pseudo-medbestemmelse siger Bo Jacobsen
[lacobsen 22, s. 66 [: "Nar eleverne formulerer deres
interesser og @nsker, oplever de ofte at de stgder pa
eller andet, og ikke kan treenge igennem. Lareren er
ikke reelt fri og &ben i dialogen, men foretager
undervigemangvrer og kommer med skinargumen-
tationer og manipulationer for at fa sine egne forslag
igennem eller for at undga elevernes. Denne
oplevelse af skinargumentation og mani-pulation er
specielt knyttet til vor tids ikke-autoritere lerere.

Det kan veere en beklemmende oplevelse for
eleverne, at mgde en sddan undvigende og bortsnak-
kende leerer. Resultatet af psudomedbestemmelsen
bliver ofte, at eleverne bliver forvirrede, passive,
traekker sig ind i deres egen verden og oplever en dif-
fus afmagt. Senere kan leereren ikke forstd, at elever-
ne er sa uengagerede.”

4.4 ELITART DEMOKRATI

Demokratibegrebet angives at veere sammen-
haengende med oplevelsen af at vaere 'et folk'
[Korsgaard 3]. At begrebet ikke kan findes uden en
feellesskabsfalelse. Maske kan man ligefrem sige, at
demokrati og feellesskabsfalelse betinger hinanden?
Jvf.: "Man antager som udgangspunkt, at folket var der
for demokratiet, ja, at folket har vaeret der i
umindelige tider. Men det er sikkert en mere frugtbar
tese, at folket som demos fgrst bliver fgdt med
demokratiet, og Demokratiet forudsatter et

suverant folk; uden et folk intet folkestyre."
[Korsgaard 3] Og uden folkestyre, intet folk?

| Frankrig i 1700-tallet formulerede Rousseau
princippet om "folket som politisk suverant." En ny
politisk og statslig struktur italesatte folket, lsegmand,
som suveranitetshegreb. "Historisk set udgar
demokratiet og nationen ... et nyt tvillingepar, der blev
fgdt med den franske revolution i 1789. Bade
nationen og demokratiet er politiske begreber...
statens affeerer [skulle] ikke lengere foregd bag
lukkede dare i de kongelige gemakker, men udspille
sig i res publica - det offent-lige liv. Den franske
politiske nationalisme var i sig selv demokratisk. Den
byggede pé en idé om, at suveraniteten ligger hos
folket med politisk lighed. | denne form opstod
demokrati og nationalisme som to sider af samme sag.
Nationen blev den ramme, inden for hvilken de
universelle menneskerettigheder kunne gares
geeldende." [Korsgaard 3]

Det politiske folkestyre blev en made at fokusere
pd, vende blikket fra lokale tilhersforhold mod noget
starre, med sigtet at muligggre en sterkere samfunds-
struktur for flere mennesker: Fgler man, at man har
indflydelse pa det stgrre, hvad enten man kan over-
skue alle konsekvenser eller ej, vil man sgge at for-
svare det - akkurat som man vil forsvare det mindre,
man fgler sig som del af.

En forskydning skete - 'folk’ blev hurtigt synonymt
med 'nation"; dét som er afgraenset af sprog, af vaner,
af politisk geografiske greenser. Men til sa store
strukturer som en nation hgrer, at det er umuligt at
tilgodese alle individuelle holdninger til nationens
handlinger indad og udadtil, og det fglger at idéen om
folkets styre pa dette niveau reekker ud over den
enkeltes fatteevne, og maske tilmed den enkeltes
livslengde. Demokratiet pa nationalt niveau hverken
kan eller skal tilgodese den enkelte i hendes eget liv,
men vare et lgfte om at det store feellesskab lytter,
hvis den enkelte individuelt eller via reprasentant
fremkommer med indsigelser, der muligvis vil influere
pé nationens velbefindende. Lytter det?

45 BORNEDEMOKRATI - RETFARD

A. S. Neill's Summerhillskole [Neill 20] er den farste
offentlige demonstration af voksnes respekt for
bagrns meninger. 'Et menneske, én stemme' kalder pa
alle elevers, lzereres og andre ansatte pa Summerhill-
skolen til at tage del i alle starre og mindre beslut-
ningsprocesser, som har indflydelse pé& hele skole-
samfundet. Skolen er saledes ikke bare et
eksperiment med bgrnedemokrati, men ogsa et
modent eksperiment med ur- eller absolut demokrati
[Manitonquat 14]. Ved at inddrage bgrnene i den
demokratiske proces opnas ikke blot at bgrnene
senere i livet baserer mellemmenneskelig interaktion
pa oplevet fellesskab; der treekkes ogsé pa friske gjne
i situationer, hvor voksne méske vil handle pa basis af
hvad der hidtil har fungeret. Mennesker sgger altid
mod at ggre det bedste de kan, og iser barn vil
sjeldent veere voldsomt forstyrret af livsforestillinger



om hvad man kan, eller ma, eller bgr; de vil ga direkte
efter dét i en sag, som fgles mest retfeerdigt, rigtigst,
mest ligetil - ikke dermed sagt, at bgrn har alle svar
bedre end voksne, men bgrn, der respekteres, ja,
mennesker, der respekteres, tilfgrer engagement til
feellesskabet som brandstof til skabelse af kreative
Igsninger, snarere end lad-os-komme-videre-brug af
de gamle travere.

4.6 VALGET AF FALLESSKAB

Forudsetningen for fellesskab er det felles mal. At
man har noget at veere feelles om. Har man ikke noget
at veere feelles om, hvorfor sé vaere sammen?

Som art og som race er selvmord eneste fravalg;
feellesskab pé basis af art (menneske) eller andre racer
(red, hvid, gul, gran, bla, brun, sort) beror ikke pa
gensidighed - ingen kan bytte art eller race, sé felles-
skabsfglelse postuleret rent pa basis af biologi er
noget fordrukkent sludder, ren magtinstrumentering
("menneskene er bedre end dyrene", "hvide bedre
end sorte"). | nationen har man kun ét af to valg: blive
i det fellesskab, der er givet én ved fgdslen: nationa-
liteten, sproget, kulturen, og fa det bedste ud af det -
f.eks. stemme ved folketingsvalgene og habe fglelsen
af feellesskab opstar i valgresultatet - eller fortraekke til
en anden og mindre gruppering: f.eks. ved fornagtelse
af mulighed for feellesskabsfglelse med den store
gruppe, nationen, til fordel for en mindre, eller ved
emigration. Rejser ud og hjem igen kan give en fglelse
af feellesskab med fgdekulturen, men denne aflgses
snart af samme fglelse, man rejste ud med.

Farst pa et niveau, hvor personlige erfaringer
spiller en rolle for valgets udfald, i kulturelle eller
sociale grupperinger, bliver 'at veere sammen eller
ikke' en reguleer valgmulighed: valget af en anden g, en
anden by, et andet kvartér, en anden &gtefalle, et
andet arbejde, en anden klub, en anden uddannelse
eller klasse, valget af gruppe eller sig selv...

Treeder man ind i en ny gruppering, treeder man
ikke automatisk ind i et feellesskab. Med sin indtreeden
pavirker man gruppens mal, det man er enige om at
ville hjeelpe hinanden med - og for at der fortsat kan
vare et fellesskab efter ens tilkomst, er bade man
selv og gruppen ngdt til at &bne sig for hinanden for at
justere malet til den nye helhed. Man er ngdt til at
treekke pa hinandens kompetencer pa alle omrader,
der kan skabe et nyt falles mél. Grundforudsetningen
er feellesskabskompetence, det kropslige velvaere
som fallesskabsfglelsen giver dén, der kan genkende
feellesskab - og i enhver gruppering vil manglende
feellesskabskompetence i vaesentlig grad virke afle-
dende fra det oprindelige mal. Og maske bevirke, at
gruppen oplgses eller fraktioneres.

Men uanset truslen mod gruppen, er det gruppen -
den nye gruppe - der bestemmer hvor megen
afledning fra gruppens tidligere mal, gruppen vil tillade -
med eksklusion eller maleendring til falge.

4.7 DEMOKRATI | UNDERVISNINGEN

Underviseren i traditionel voksenundervisning er
repraesentant for det nationale, subsidiart stedlige
demokratis beslutninger om hvordan den pageldende
uddannelse skal forlgbe. Og hvad enten dette er
statueret ved vane eller direkte pakrav, kan under-
viseren ikke giver deltagerne anden medindflydelse pa
pensum end som skrevet star.

Deltagerne er altsa underlagt en overgrupperings
beslutninger - som de kun kan fa indflydelse pa ved at
indtraede i denne gruppering, med valg til Tinge, eller
optagelse i f.eks. skolens besluttende organ. Og er
ngdt til at finde sig i, at eneste indflydelse i klassen er
den de kan gve pa hinanden, som hjelp eller som
modstand, i et feellesskab.

Som forudsatning for god laering, opregner
Malcolm Knowles 4 betingelser: respekt for den
enkeltes personlighed, deltagelse i beslutningstagen,
frihed til at udtrykke sig og tilgeengelighed af infor-
mation, samt gensidig ansvarlighed for mal, planlzegning,
handling og evaluring. Et godt uddannelsesmiljg skal
eksemplificere demokratiske veerdier. [Knowles 23, s.
331]

4.8 UR-DEMOKRATI -
DEMOKRATI The Circle Way

Nar samfundsstrukturen i en befolkning modstar
mgdet med en mere udbredt kulturform, bliver den
genstand for legmands opmarksomhed, det vare sig
prastestyre i Iran, eller demokrati som det f.eks.
praktiseres af Lakoteindianere i Nordamerika. Vi
sgger at bekrefte funktionaliteten af vor egen
samfundsform, eller finde inspiration til forandring.

Elder i Lakotestammen, Manitonquat, (elder=
talsmand) rejser verden rundt og foredrager om "the
Circle Way" [Manitonquat 14], en demokratiserings-
process hvor alle i en gruppe uanset kompetence
opnar lige ngdvendighed for gruppens malskabelse og
Igsning, og derfor hver is&r er repraesentanter for
alle potentielle deltagere i Cirklen, dvs. alle medlem-
mer af arten.

'Cirkelméden’ , '-vejen’, eller bare 'Cirklen’, er i sin
essens et fellesmenneskeligt budskab om respekt, et
keerlighedsbudskab, der ikke fremhaver individer,
men fremhaver fellesskabet og felles skabelse. Som
hjeelpemiddel, indtil forstaelsen af respekt er opnaet,
benyttes et fysisk symbol, en 'talking stick' - det kan
vaere en pind, en sten, en kuglepen - der er indikation
til den enkelte og til gruppen om, hvor taleretten
befinder sig for gjeblikket. Og hvor taleretten bliver,
indtil iheendehaveren frivilligt giver den fra sig.

4.6 ABSOLUT DEMOKRATI -
FALLES SKABELSE
Forudsatningen for at demokrati p& noget plan
fungerer - i landet, amtet, pa arbejdspladsen, i byen, i
undervisningen, i parforholdet - er at der lyttes.

| denne udviste respekt for taleretten - bedst
symboliseret gennem brugen af en 'talking stick' -
ligger séledes en opdragelse til ansvarlighed for



feellesskabet; hér er meget meget langt fra de 3
minutter pa Folketingets talerstol eller talerraekke-
folgen ved et foreningsmgde. Fokus er nemlig, at der
er tid nok. Tid nok for den enkelte til at komme til
erkendelse - til erkendelse af gruppens mél og proble-
mernes stilling, og til erkendelse af savel kompetencer
som manglende kompetencer i forhold til samme. S3,
snarere end taleret som mulighed for retorisk
udmattelsestaktik er brugen af respekt et spgrgsmal
om at (leere at) fatte sig i korthed; at veenne sig til ikke
at tale i forsamlingen, far man har vaesentligt at bidrage
med. Men da gruppen ikke skilles for at gribe til
handling, for alle er enige om at skilles, er der altid tid
nok til bade at give sin mening til kende og til at
komme til erkendelse om gruppens ngdvendighed.
Det er det jeg mener med 'absolut demokrati'.

Ved deltagelse i absolut demokrati stemmes aldrig
om tingene ved handsoprakkelse; man ér sin
stemme, og den feelles skabelse behgver at man
bruger den. | samtale.

5 OPSUMMERING OG FORSLAG

De foregaende eksempler skal tjene til overbevisning
om nyttigheden af feellesskab i samfundet generelt
sdvel som i undervisningssituationen. Min pastand er,
at gget folelse af fellesskab har en selvforsterkende
effekt, og i hgj grad skaber gget velvare, bedre
lering, starre entusiasme og starre livskvalitet i det
hele taget.

5.1 FRIVILLIGHED OG RESPEKT

Gennemgangen af materialet har bibragt mig den
holdning, at voksenundervisning er undervisning af
frivillige - der hver iseer med deres fallesskabs-
kompetencer og gnsker om deltagelse i feellesskab
treeffer beslutninger af vaerdi for sig selv og feelles-
skabet; om end eksamensrettet undervisning kan siges
at veere en forfordeling af deltagernes behov, til
fordel for politisk kvotering, ma frivilligheden ogsé
hér gare sig geeldende: er deltageren farst inde pa
uddannelsen, ma det vaere op til deltageren selv,
hvordan undervisningssituationen skal tackles. Kun
ved oplevelse indefra undervisningsinstitutionen kan
nogen gare sig klart, hvordan undervisningen og
undervisningssituationen kan bedres til gavn for den
enkelte og for samfundet.

5.2 FORSLAG OM

IM@DEGAELSE AF OUTSIDERE

Modstand mod leering er et faktum i al undervisning.
Fordi folk i voksenundervisningen kommer med
forskellige vidensforudsatninger samt varierende
grader af oplevelse af frivillighed, vil der i upersonlige
sdvel som neere undervisningsfellesskaber altid
manifestere sig en vis modstand, som opstar og
fortager sig som sma knirk i hverdagen, efterladende
malet intakt - det faglige fokus.

Farste gang, der opstar modstand af en mere ved-
varende karaktér - indadvendthed, tvaerhed, depres-
sion, aggression - som underviseren ikke kan rette op
pé ved samtaler eller tilrettelse af undervisnings-
formen, og forbliver deltageren i undervisningen
trods sine uopfyldte behov, ma konklusionen vere, at
undervisningens mal ikke leengere er intakt, at der er
andre behov ngdige for gruppen end det faglige fokus.

5.3 DEMOKRATI? JA, ABSOLUT!

Det fundamentale ved demokratibegrebet i voksen-
undervisninge, som det kan fungere pé klasseplan,
hvor indflydelsen ikke raekker ud over det personlige,
er at alle har lige meget ret til at vaere der - og er lige
ngdvendige. Og respekten for forskellighed, der er
forudseetning for feellesskabskompetence, fordrer at
man kan holde til at veere uenig.

Imgdegaelse af en outsider fordrer derfor, at
nogen tager teten og muligger en situation, hvor
outsideren far lejlighed til at opleve fellesskab. Og
den eneste, som har mulighed for dét, er undervis-
eren. Det er underviseren, der skal tillade en midler-
tidig suspendering af det faglige mal, til fordel for
skabelse af et nyt fallesskab, hvor outsideren kan
finde plads; sa undervisningen kan gé videre, uden
vaesentlige forstyrrelser.

En talking stick er en god idé - lade alle komme til
orde, sé lnge de holder pa taleretten, men det
vigtigste og det radikale ved dette forslag er, at
processen med at skabe et nyt og sterkere
feellesskab skal kunne tage den tid det tager. Tid er
deét, der skal til, for at fallesskabet kan treede i
karakter og vere falles; tid til at tale og tid til at veere
tavs - tid til at give mulighed for finde noget at veere
feelles om, som tilfredsstiller alle. Tiden, der gives
samtalen, er ikke dét som direkte skaber fallesskabet,
men den givne tid skaber oplevelsen af respekt for
forskellighed, som er det nye, og ethvert, reelt
feellesskabs forudsatning.

Laererens deltagelse i samtalen er en forudsatning.
Deltagerne er ngdt til at opleve, at processen er
vaesentlig for uddannelsen, at lereren stadig er garant
for det faglige. Og vil derfor finde sig i, at samtalen
ikke slutter, for alle er enige om, at den er slut; hér er
det op til leereren at vurdere, om tilsagn af respekt er
oprigtige. Leereren ma treede i karaktér, udstille sine
egen fallesskabsforstaelse og foregd med et personlig
eksempel, sa alle kan bibringes en fglelse af, at det er
alvor.

Kenneth Krabat (f. 63)
CVU 2003
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bilag 1

DEFINITIONER
1 Principiel tavs viden

Birgitte og Steen Wackerhausen er dem i Danmark, som mest omfattende har
bearbejdet Polanyis teser fra 1958 om den tavse viden. Med spgrgsmalet Er boglerdom
leerdom nok? opregnes i Tavs viden, Peedagogik og praksis [Wackerhausen 9] fem centrale 3000
ar gamle dogmer om viden som absolut sandshedsbegreb, der blot behgver at blive
indlert for at komme ud igen pad samme made, uden ngdvendighed for involvement
af fagudgveren som person. Det sandsynligggres, at disse dogmer stadig er aktive i
mange undervisningsformer i dag, og til og med pa mange omrader i vaekst. Jo flere
beger - og dermed mere eksplicit viden - der indgar i en uddannelse, jo sterre status har den... omfanget
af den eksplicitte viden [er] det afgerende, og sledes omtales de leengerevarende skolastiske uddannelser
typisk som hgjere uddannelser.

Ved at fokusere pa kompetente praktikeres egne forklaringer konkluderer
Wackerhausens, at dogmerne ikke holder vand: Disse eksperter har ofte sveert ved at give en
redegarelse for deres praksis... hvor kravet er en tydeliggerelse af den (eksplicitte) viden, som de benytter,
og de regler, som de falger. Boglerdom ér abenbart ikke lerdom nok - i hvert fald ikke til
at blive en kompetent fagudgver. Det der mangler ligger uden for, eller i periferien,
af det som kan italesettes. Menneskene besidder altsa en viden, som er af ikke-
sproglig karakter, og synes at kunne gere noget - pa en professionel og kompetent made - uden at
deres handlinger og feerdigheder er baseret pa regler.

Den tavse viden opdeles i aktuel tavs viden og principiel tavs viden: Aktuel tavs viden
deekker her viden, som mennesket er i besiddelse af, men som ikke er sprogligt i-tale-sat, men som i
princippet kan i-tale-settes pa en udtsmmende made. Principiel tavs viden er viden, der i mere principiel
forstand ligger uden for det eksakte sprogs granser. [...] eksempler herpa er viden om, hvordan farven
red ser ud, hvordan smerte opleves, hvordan jalousi fales osv. (fznomenologisk viden). Forstaelse af
denne viden er sa betinget af, om itales@ttelse skaber resonans i den, der modtager
- om modtageren selv har haft erfaringer, der er lejret som matchende ikke-
sproglig viden.

For derfor at kunne veere sikker pa at at man bade forstar sine elevers principielt
tavse viden og at ens egen bliver forstaet, ma man som underviser selv sgrge for at
ophave skellet mellem fag og person: for at vere faglig kompetent ma man bruge sig selv i sin
praksis, idet en del af ens faglige viden er én selv - de oplevelser og erfaringer, som man har haft, og den
eller de livsverdner, som man personligt har eller har haft kontakt med.

2 Uddannelse i Danmark

En uddannelse i Danmark er defineret derved, at den er eksamensrettet og
"kompetencegivende", dvs. afsluttet med et stykke papir, der beskriver kvaliteten af
de lerte ferdigheder. Uddannelse er forbundet med en samfundsmaessig anerkendelse og
institutionel tilrettelseggelse af leering [Dreier 6] En eksamen er dog ngdvendigvis ikke garanti
for opbygning af andet end boglig kompetence... som regel er eksamen udelukkende en
registrering af omfanget af den studerendes eksplicitte viden og hendes regel-baserede, ikke-vilkarlige
feerdighed i at handtere denne viden [Wackerhausen 9]

Karakteristisk for den sakaldt kompetencegivende undervisning er, at den ikke
under indlerte feerdigheder regner menneskelige sociale ferdigheder. Folkeskolen gar
hvad den kan for at understgtte fantasi, kreativitet, friteenken, empatisk indsigt osv.,
men afslutter alligevel med en kvantitativ malt eksamen, hvor videns- eller skriftlig
formulerings-svage bern stemples for al tid. Pa erhvervsskoler er social dannelse
ofte blot mekanistisk facilitieren elevernes evne til gennemskue, leve op til, eller som
mindstemal ikke gve vold pa, erhvervets faglige kodeks; den personlig forstaelse af
og forholden til fellesmenneskelige begreber som frihed, demokrati, retferdighed,
personlig ansvarlighed osv., overlades til den enkelte at afklare i arbejds- og



fritidshverdagen. Og voksenuddannelser har stort set alle har det til feelles, at de
forudsatter personlig modenhed (dvs. foruddannethed pa alle omrader der
vedrgrer fellesmenneskelig psykisk og social dannelse). Og derudover er stgtte til
feellesmenneskelig kvalificering fra det politiske system til at overskue: ..den sakaldte
voksen- og efteruddannelsesreform [siger bl.a.]: "De vigtigste formal med voksen- og efteruddannelse
er at opkvalificere arbejdsstyrken og derigennem gge den samlede produktion” [Korsgaard 2]

3 Leering

Leering er iflg. Illeris de processer, der farer til en varig psykisk kapacitetseendring, hvad enten den
er af kognitiv, psykodynamisk eller samfundsmaessig social dimension [llleris 5] Ole Dreier mener,
at leering skal betragtes som &ndring og udvikling af de personlige forudsaetninger for deltagelse i
forskellige omrader af vor samfundsmaessige tilveerelse. [Dreier 6] Og om underviseres opfattelse
af begrebet lering lyder det: [den] praeges ngdvendigvis af, at de underviser pa en position pa en
uddannelsesinstitution med et seerligt ansvar for, at den hertil hgrende leering finder sted. De kan ikke
seette sig helt ud over uddannelsesinstitutionens tankeformer, fordi de til daglig arbejder i og har et serligt
ansvar for de institutionelt tilrettelagte praksisstrukturer. [Dreier 6] En enkelt, Rasmussen, mener
at der kun er tale om lzering, hvis den finder sted pa uddannelsesinstitutioner, dvs. med eksamen og
det hele, og vil ellers kalde den socialisering [Dreier 6, Rasmussen 7]

Leering er resultat af at gere noget selv, drevet af et motiv mod et mal. [Knoop 8]

4 Modstand mod laering

Modstandsformerne kan have mange forskellige udtryk. Lige fra den form hvor en kursist naegter at

deltage aktivt i resten af dagens undervisning, hvis hun ikke far leererens opmaeerksomhed i starten af
undervisningen, til den mere radikale form hvor kursisterne forlader undervisningen og sgger et andet
sted hen, hvor de mener at undervisningen er bedre og mere serigs.

Andre former for modstand kan veere at stille spgrgsmal til, om nu undervisningen og lzereren er
kvalificeret nok, eller ved direkte at obstruere undervisningen, kritisere laererens person, eller ved
ubegrundet at kritiserer leerere eller andre kursister for f.eks. at vare racistiske eller fremsette pastande
om, at nogle kursister far en anden og bedre behandling af leereren.

Kursisterne kan ligeledes yde modstand, nar de i deres leereproces bliver bevidste om, at de
feerdigheder, viden og handlinger, de tidligere har mestret, ikke er tilstraeekkelige i forhold til nye krav.
Hermed kan undervisningen blive en trussel mod kursistens selvopfattelse og identitet og bevirke
forskellige modstandsformer. Der kan veere tale om modstand mod forandringer generelt, som
eksempelvis kan tackles gennem parallelleering, hvor det leerte eksisterer i undervisningen men forbliver
disintegreret i personens gvrige handlinger.

Endelig skal tavsheden og et lavt engagement naevnes som en reaktion pa undervisningen. Peter
Berliner (1993) kalder dette for den passive aggression, som er kendetegnet ved den manglende
dynamik og passivitet. Den viser sig typisk ved forskudte kommentarer til undervisningen og forlgbet —
som f.eks. nar lereren midt i et opleeg bliver spurgt om, hvorfor der ikke er huller i de omdelte papirer.
Den reelle kritik fremseettes ikke i situationen, men transformeres til en irritation som i dette tilfeelde, hvor
der mangler huller i papirerne. Og farst langt senere kan den egentlige kritik eller frustration maske
dukke op til overfladen. Ofte vil deltagerne reagere med uklare og neddempede attituder, og passiviteten
sikrer dem imod overskridelser og nyformuleringer. Passiviteten ger deltageren til en aktiv ikke-deltager.
[Hemmingsen og Pedersen 24 ]

Fortid, der kan skabe modstand mod laring: En af de vaesentligste trusler mod at mennesker
opsager lererige situationer gennem hele livet, er darlige erfaringer med ubehagelige leeringsmiljger, for
hvis man oplever noget som ubehageligt, er der altid en vis sandsynlighed for, at man vil forsgge at undga
det. Hvis man derimod gennem livet oplever det spaendende og behageligt at leere, vil "livslang leering” i
arbejde og fritidsliv veere lige sa selvfglgeligt som at treekke vejret, og altsa ikke noget man behaver at
reklamere for i store kampagner. [Knoop 8]

Underviserens forudsaetninger for at kunne forholde sig til modstand: Pedagogik kraever
verbalt-logiske evner, sans for eget og andres indre, kropsligt-kingestetiske kompetencer (kropssprog), og
en vis rumlig fornemmelse for at kunne kommunikere med klassen som helhed. [Bonde 15 ]



5 Demokrati

Et statsform, hvor magten i det hele forfatningsmaessigt tilkommer folket - i mods. til Aristokratiet eller
Monarkiet. [10a ] Flertalsstyre i samarbejde med mindretallet. [10b] En organisationsform, hvor
medarbejdere eller medlemmer har indflydelse pa de beslutninger, der treffes, f.eks. (men ikke
udelukkende) gennem frie afstemninger.[10c ]

Demokrati er en livsform; noget man skal uddannes til, ved at leve i og med
demokrati. Demokrati er ikke et system eller en lgre; det er en livsform, som under talrige nederlag er
groet frem i Vesteuropa i lgbet af de sidste 2000 ar. Det er en tankegang, man farst tilegner sig derved
at man lever den igennem i det allersnaevreste private liv, i forhold til familie og naboer, derefter udadtil i
sterre kredse, i forhold til landsmeend, og endelig i forhold til nationer. [Koch 11] Om Hal Kochs
tanker: Kombinationen af gode vaner og evne til at indleve sig i andre menneskers situation udger det
kit, der far de menneskelige faellesskaber til at fungere. [Hoffmeyer 12]

| en artikel om uddannelse af flygtninge antydes det, at demokratibegrebet bade
kan og bliver gradbgjet. Vi har en sarlig dansk demokratiforstaelse... [Indvandrerne] skal... leere at
samarbejde pa den rigtige made. | det danske samfund eksisterer der nemlig specifikke kulturelle veerdier
og normer for, hvordan man samarbejder, hvordan man deltager i debatter, hvordan man siger sin
mening osv... Hal Koch mente at et sandt demokrati fungerede ved at man igennem samtale naede til et
kompromis, og dette kompromis skulle komme til udtryk gennem en afstemning. Flertalsafstemninger
udger saledes ifglge Koch ikke i sig selv noget demokrati, de skal blot vise hvor langt man er naet
igennem samtalen. Denne opfattelse af at det er opnaelsen af et kompromis, som er til gavn for hele
samfundet, der udger et demokrati, er ikke en universel politisk tankegang, men hanger sammen med
det danske samfunds forestillinger om politisk legitimitet.... De politiske kulturer i Norden er kendetegnet
ved at de systematisk prioriterer enighed. Det kan blandt andet ses af det store antal politiske partier i
Danmark, som illustrerer at uenighed indenfor samme parti ikke tolereres. [Kehlet Christoffersen 13 ]

Om demokratiets fgdsel set i et vestligt perspektiv siger Ove Korsgaard: Man antager
som udgangspunkt, at folket var der far demokratiet, ja, at folket har veeret der i umindelige tider. Men
det er sikkert en mere frugtbar tese, at folket som demos farst bliver fadt med demokratiet, og
Demokratiet forudseetter et suveraent folk; uden et folk intet folkestyre. [Korsgaard 3] Og uden
folkestyre, intet folk?



bilag 2
MINE UDDANNELSER

1979 10. klasse udvidet

1983 elektriker EFG

1988 3 mdr. Filmvidenskab pa Folkeuniversitetet (frivilligt afbrudt)

1991 5 maneders HF (frivilligt afbrudt)

1994 en Cambridgeeksamen i engelsk

1995 4 mdr. daghgjskoleskoleforlgb; Skrivekunst pa Ngddeknaekkeren (afbrudt pga. bedre tilbud)
1998 6 mdr. daghgskoleforlgb under Kikkurren: Tribal Life, Shamanistisk praksis
1999 6 mdr's daghgjskole pa AOF: UVPG samt UVpraktik i skriveteknik

1999-00 egenundervisning i improvisation

2002 1 &r spansk pa HF (uden at g4 til eksamen)

2002-03 CVU Voksenunderviserpraktik

samt et hav af kurser i alternative ting, reproteknik, og meget andet



bilag 3

KYNDE

kynde
for den tid alle forlader
for det vejr som bringer leengslerne frem
for skridtene som tages i gruset, tung og snarlig dans

kynde
for hver en tanke, hvert et spind om nye dage, nye mader
for at finde meder frem og skeere vandet til glas
for at finde styrken til at sige farvel

kynde
for at vende 8, se den ny dag, aret
for leengslerne, i rem og sele, elastik
for dgdens vej som den ser ud foroven

kynde
for at tro, trods alt
for at samle dagen, give skyerne og solnedgangen fri
for den tid som bruges pa at elske det uforstaelige

kynde
for usikkerhed, “kommer alt som det skal?”
for veerk, for smerte og jordlgshed
for uforklarelighed, paradoxet, den stgrste kasse

kynde
for at ville
for den mor som vil veere jomfru igen
for den bleest, som lgjer af i et smil

kynde
for de rgdder som forbliver
for at hgste i det rette vejr
for den fogrste frygt, den gamle sjeel, som ser og ved

kynde
for, pa regnvejrsdage, at holde ud, igen, fast pa nu
for lggnen, forbandelsen, hadet
for tilstreekkelighed, dét kommer,
der kommer, ét liv er hgjde nok



kynde
for manden som velger
for sot, og for sarbarhed
for den som vover, som klgver med det gode veerktgj

kynde
for svanesang, solopgang, i dag ér det hele
for minderne, for ar og ve
for solens styrke, ni minutter i det tomme rum

kynde
for aebler, kynde for aebler altid
for at kunne le, at greede, veere tavs
for gentagelsen, gentagelsen, at gentage, igen

kynde
for forstdelsen, indre forbundethed, det aktive veerd
for: “at leve som det fgles”
for at veere alene, dyrets ensomhed, i flokken en lggn

kynde
for det fgrste blad, den fgrste tanke, rigtige tro
for magrket, mgrke
for at braende, dét braender, det har breendt, og samle ved

kynde
for at spgrge, og fa svar, varme
for den lange vej og tgrst til tiden, medbragt vand
for lukkede gjnes stille magi

kynde
for at turde elske, og at vente ligesa
for ej at vente, ikke saette komma, tgve
for arstidens sikre, er de sikre, kys

kynde
for dét levn, dén erindring, affald, affaldighed
for tabet af ild, af tid
for slangevej gennem blaesten,
gennem hgsten, gennem gennem, igen

kynde
for at holde fast
for sansernes bedrag og nydelsen derved
for himmelveelvets lim, en smag af lykke, harpiks



kynde
for treethed og elende, veaerge
for at holde fast, og fastere
for at skeere, snitte, sl& og slas, og blods S

kynde
for at have spist den sidste friske frugt, kun tgrre tilbage
for at sejle, at ro langs landet
for at vise teender, holde fast, bide

kynde
for at tro at vide
for at vide at intet vide
for stovlefedtets harskhed, musenes sult

kynde
for opbrud, for dad
for listen og for list
for retten til selv og sig og sin

kynde
for at sleekke grebet, slaeekke
for naturens tanker og de ormstukne teender
for den vagnen, som intet kender, intet ser

kynde
for tabelighed
for gevirer, gevirer, som forvirrer,
med takker pa og alt pa ét brasdt
for farvel og farbar vej

kynde
for igen
for igen, og atter
for pudsighed, egern for eksempel, nytarsdag med ngd
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